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Indledning

Forsknings- og udviklingsarbejdet Ekspert i undervisning omhandler en af de vaesentligste
problemstillinger i laareruddannel sen, nemlig samspillet mellem teori og praksis, eller udtrykt mere
praecist relationen mellem undervisningen pa laareruddannel sesstedet og den folkeskoleforlagte
undervisning. Formalet med projektet er at |afte kvaliteten af laareruddannel sen og de studerendes
udbytte af praktikken i forlaangelse af de to sad krav til laareruddannel sen, som Lov om uddannel sen
til professionsbachelor som lagrer i folkeskolen praeciserer: For det farste en forpligtel se til
integration af fag, psedagogik og praktik og for det andet en forpligtelsetil at gere uddannel sen til
en forskningsinformeret og udviklingsbaseret professionsuddannel se.

Projektet gennemfaresi et samarbejde mellem VIA University College, Professionshgjskolen
University College Nordjylland og Danmarks Pasdagogiske Universitetsskole, Arhus Universitet
ved uddannel sesstederne i Hjarring, Silkeborg, Skive og Aalborg. Den argang, som startede pa
laareruddannelsen i 2008, falgesi deres farsteto ar, det vil sigei studiedrene 2008/09 og 2009/10.

Projektet tager afsadt | den antagel se, at laareruddannel sen vil kunne vinde ved, at der udvikles og
oprettes egentlige forafor kommunikativ tematisering af anvendelsen af faglig, fagdidaktisk og
paadagogisk viden i praktikken. Projektet er derfor orienteret mod at udvikle mulige | sninger pa
den problematiske, svage eller indimellem helt fravaaende sammenhaang mellem teori og praksis,
det vil sige mellem linjefag, psedagogiske fag og praktik i laereruddannelsen. Projektet har tre
formal.

Malsaetninger

For det farste er det projektets formal at udvikle bedre modeller for sammenhaangen mellem teori
og praksisi lageruddannel sen. Med bedre modeller menes undervisnings- og praktikforlab, der
farer til, at de studerende opnar en klar synteseforstael se af forholdet mellem linjefag og
fagdidaktik, paedagogiske fag og praktik — saarligt pa indholdssiden — som ger dem i stand til at
planlaggge og gennemfare undervisning pa et forskningsinformeret grundlag.

For det andet er det projektets formal i naat samspil med det farste formdl at generere ny og bedre
viden om de vanskeligheder, der skal overvindes, for at bedre modeller for undervisnings- og
praktikforlgb kan tagesi anvendelse

For det tredje er det projektets formdl at bidrage til en styrket efteruddannel sesindsats for
undervisere pa lagreruddannel sen og praktiklaaere. Dette vil dels ske gennem deltagernes aktive
medvirken i projektet, men ogsa og isaa igennem integrerede uddannel sesforl gb.

Organisering

Projektet er organiseret som et komparativt forsags- og udviklingsarbejde i den forstand, at hvert
uddannelsessted i projektets ferste & gennemfarer et forsegs- og udviklingsarbejde vedrarende
relationen mellem de laareruddannel sesstedsbaserede elementer og de folkeskol eforlagte el ementer
som specifikt tilrettelagte tiltag. Til hvert af disse forlgb er der koblet falgeforskning, der retter sig
mod identifikation af elementer i de valgte modeller, der synes at virke bedre end andre.

De enkelte uddannel sessteders tiltag bliver fulgt og vurderet gennem (1) en analyse af de specifikke
elementer som er taget i anvendelsei de enkeltetiltag, (2) observationer af praktiktimer og den
efterfaglgende vejledningssamtale, (3) analyse af trepartsamtaler, (4) analyser af



fokusgruppeinterviews og (5) analyse af de produkter, de studerende som afslutning pa forl gbet, har
produceret.

| projektets andet & implementerer hver af de fire uddannel sessteder nye specifikke tiltag pa
baggrund af den viden og de erfaringer, som det farste ars udviklingsarbejder har genereret, og som
forekommer sagligt lovende i henseende til udvikling af de lagrerstuderendes ekspertise i
undervisning.

Til identifikation af saaligt lovende elementer i de af prevede tiltag anvendes falgende indikatorer:
— Inddragelse og anvendel se af vidensformerne videnskabelig viden, professionsviden og
praksisviden i praksis, trepartsamtaler og rapporter.
— Rolleudmgntning og rolleforventninger mellem professionshgjskolelaaerne , praktiklsarerne
og de studerende.
— Koblingen mellem laaeruddannel sens program for uddannel se af lagere og skolens program
for undervisning af elever.

Metode

Den metodiske tilgang til analyserne af datamaterialet tages i sociologisk systemteori og radikal
hermeneutik (Andersen, 1999; Rasmussen, 2004). Teorien er optaget af analysestrategier, der kan
bidrage til en erkendelse, der er kritisk anderledes end den allerede givne meningsful dhed.

De fire udbudssteder har bestemt sig for en ragkke elementer, som de anser for at vaare fremmende
for teori/praksis-koblingen. En del af disse elementer er fadles for de fire udbudssteder, mens andre
er forskellige fra sted til sted:

- Samme praktikskole

- Inddragelse af praktiklagrerei praktikforberedelse og efterbehandling

- Trepartsamtaler/fokuseret praktikbesgg

- 0,2-samarbgjde

- Problemorienteret praktik

- Empirisk orienteret praktik

- Logbog

- Portfolio

- Praktikrapport og professionsprojekt

- Praktiklagerkursus/praktiklaaeruddannel se

- Efteruddannelse af professionshgjskolelaaere

De operationelle kriterier for laaerekspertise, som projektet orienterer sig efter, er de nationale
kriterier, der kommer til udtryk i den generelle del af mal for praktik og i CKF for praktik i
Bekendtgerel se om uddannelsen til professionsbachelor som laaer i folkeskolen. Hertil lasgges
yderligere vidensformerne, videnskabelig viden, professionsviden/udviklingsviden og praksisviden
(Rasmussen, Kruse, & Holm, 2007). De nationale mal for laarerekspertise ses som et udtryk for
bredden i viden, faardigheder og kompetencer i laaeruddannel sen, mens vidensformerne udtrykker
lareruddannel sens videnshgjde. Tilsammen danner de to dimensioner en matrix, som kan anvendes
som checkliste i det samlede |ageruddannel sesforlgb.

Hgjde

Forskningsviden

Professionsviden
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Observation af praktikantlektioner og vejledningssamtaler

| dette af snit sasmmenfattes analysen af vejledningssamtalerne. Under observation af
vejledningssamtalen, er samtalens temaer og praktiklaaer og praktikanters bidrag til samtalen
registreret. Efter observationerne har observataren vurderet, hvorvidt nationale (CKF) og lokale mél
omtales. For hvert emne i CKF en har observatgren vurderet, om der tales om det, samt noteret tegn
pa, at der tales om emnet. Det vurderes videre, om vejledningssamtal erne tematiserer de tre
vidensformer, roller, skolen/professionshgjskolen som kontekst og progression i laareruddannel sen.

Temaer

Det kan konkluderes, at samtalerne hyppigst handler om interaktion med eleverne, tilrettelagggel se,
klassel edel se og uro, praktikantens personlige fremtraaden, enkeltelever og som det gjette hyppigste
tema, undervisningens mal og indhold. Handletvangen i praktiksituationen betyder, at der er fokus
painteraktionen med eleverne og klassel edel se (organisering), og at didaktiske overvejelser over
undervisningens ma og indhold fylder mindre. Praktiklaererne sgger i flere samtaler at bringe dette
pa banen for at udfordre de studerendes didaktiske kompetenceudvikling. Samtalerne har mest
karakter af henvisninger til undervisningen pa professionshgjskolen.

Der er identificeret 194 temaer i de 8 vejledningssamtaler. Temaerne og bidragene kan groft
inddelesii tre kategorier: Samtale om vejledningssamtalen (7 temaer), samtale om praktikanternes
fortsatte uddannel se (14 temaer) og samtale om de observerede praktiklektioner (173 temaer). De
173 temaer, der referer til praktiklektioner er i det falgende kategoriseret indholdsmaessigt og
hyppigheden anfert i parentes:

Praktikantens interaktion med enkeltelever eller elevgrupper (28). Kommunikationsfor mer
tematiseres 10 gange, herunder spergeteknik, evaluerende spargsmdl, at stille og besvare spergsmal,
at vagre lyttende, at vaare tydeligt kommunikerende og at tale med og ikke til eleverne. Virkningen
af praktikantens feedback til eleverne tematiseres 9 gange, herunder succesoplevelse (ros),
anerkendelse og vurdering/kritik af eleverne. At motivere eleverne ved at begejstre, anerkende og
udfordre tematiseres 4 gange. Elevers faglige for stael sesproblemer tematiseres 3 gange og

opmaa ksomhed pa el evernes fordybel se/lkoncentration 2 gange.



Tilrettelasggel se af undervisningen (27). Planlaggning tematiseres 11 gange, herunder fleksibilitet i
undervisningssituationen, forberedel se, elevernes forberedel se, ugeplaner og SMTTE-modellen.
Organisering af undervisningen tematiseres 8 gange som vekslevirkning mellem aktiviteter,
lektionens forlgb, gruppedannel se, gruppearbejde og aktivering. Differentiering tematiseres 5 gange
0g 3 gange tales der om en saxlig metode, nemlig processkrivning og storyline.

Klasseledelse og uro (24). 10 gange tematiseres uro i klassen som handtering af uro, karakteristik af
uro, uros opstden samt forskellen mellem konstruktiv og ukonstruktiv uro/aktivitet. Ud over uro
tages en raskke relaterede temaer op, sd som rammer for koncentration eller tryghed (3), autoritet i
klasserummet (3), struktur (2), anerkendelse af virkelyst, arbejdsmiljgi klassen, handtering af
konflikter, hard kommunikation, disciplin og grupper med problemer.

Praktikantens fremtraaden som lager (20): Engagement herunder mod, intentionalitet og viljetil at
tage chancer (7), usikkerhed eller nervasitet (3), kropssprog (2), og bevidsthed om lazrerrollen (2).
Y derligere tematiseres vilje til at lage, selvstaandighed, at vage tillidsvakkende, autoritet,
|agrerpersonlighed og paklasdning.

Enkeltelever (18). Der tales om den enkelte elevs adfeard i undervisningen, det vil sige om
koncentration, aktivitet, opmaaksomhed og fordybel se (6), elever med saarlige behov som svage
elever, elever med diagnose (4), elevers forudsagninger (3), elevers deltagel se sd som inddragelse
og aktivering (3), eller eleversrollei forhold til andre elever (2).

Fagligt indhold og mal (13). Der tales om elevers eller praktikanters forstael se af indhol dselementer
samt anvendelse af faglige begreber som fx mundtlighed, faglig laesning, referat osv. i
undervisningssituationen (9), eller der tales om at fastholde fokus pamal i undervisningen (4).

Formidling til eller instruktion af klassens elever (13). Klarhed i formidlingen til klassen, herunder
klare mal og budskaber (8) eller klare planer, aktiviteter og struktur (4). | forbindelse med
formidlingen tematiseres virkemidler (12), det vil sige brug af tavle (6), eksempler (3), overheads,
handouts eller stemmefaring.

Kollegialt samarbejde (10). Samarbejdet mellem praktikanterne tematiser 6 gange
og laarersamarbejde pa praktikskolen tematiseres 4 gange.

Praktikantens oplevel se af personlig succes som underviser (5). Nogle praktikanter oplever
frustration (ikke succes) pa grund af tidspres (2), ingen forstéelse af indholdet eller kaos hos eleven.
En praktikant oplever succes, men manglende forstaelse for, hvorfor det, der virkede virkede: ” Det
virkede, men jeg forstar ikke, hvad det var, der virkede”.

Evaluering af eleverne tematiseres 3 gange. Tegn palaaing (2), eller hvad virker hos eleven.

Form

Det kan konkluderes, at der er systematiske forskelle i vejledningssamtalernes form. | nogle er det
primaert praktiklaaeren, der taler til de studerende, menstalen i andre skifter mere mellem
deltagerne. Samtalerne har primaat karakter af genbeskrivelser og vurderinger, sekundaat af
analyser af praktiklektioner.



Bade praktiklagreres og de studerendes udsagn har hyppigt karakter af vurderinger som feedback pa
det observerede og handler om praktikanternes oplevelse af succes eller fiasko i
undervisningssituationen. Der er overvejende tale om positiv feedback, hvor praktiklaaeren
anerkender de studerende for det, der lykkedesi deres undervisning. Hvor der er tale om kritik,
fremfares denne som oftest med henvisning til konkrete beskrivelser af, hvad der skete i
praktiklektionen og i nogle tilfadde fulgt af spergsmdl til de studerende. Gennem positiv eller
negativ feedback forstaakes oplevelsen af, hvad der virker/ ikke-virker, som kan medvirke til
stabilisering og/eller reproduktion af normer for lagrerarbejdet. V urderinger falges overvejende ikke
af en begrundelse. VVurderingerne bygger, ser det ud til, mere eller mindre pa eksplicitte, ikke-
reflekterede normer eller saadvaner knyttet til praksis. Det sker selvom, der i malene for praktikken
ligger en forventning om, at praktikanterne selv skal beskrive, fortolke og analysere, for at blivei
stand til at foretage begrundede vurdering af undervisningen og elevernes laaing. Det er
karakteristisk, at det primaat er praktiklaaerne, der stiller analytiske spargsmal, mens de studerende
enten lytter eller deltager i en reflekterende samtale. Det ser slledes ud til, at det primaat er
praktiklagernes ansvar, at samtalen stimulerer de studerende il at udvikle en analytisk tilgang til
fortolkning af praktikken.

Mal for leererekspertise
Praktikvejledningssamtalerne forholder sig i vid udstragkning direkte eller indirekte til
lagreruddannelsens mal. | CKF-en for 1. ars praktikken er der beskrevet 11 punkter, som har vagret
udgangspunkt for observaterernes vurderinger af, om den observerede kommunikation forholdt sig
til de nationale mal. Fem punkter beraresi ale 8 samtaler

— Fremtrader praktikanten venlig og interesseret i sin relation til klassen?

— Har praktikanten tilpasset kommunikationen til eleverne?

— Bestraber praktikanterne sig pa at fremtraade som ledere af klassens aktiviteter?

— Virker praktikanterne velforberedte?

— Bruger praktikanterne forskellige organisationsformer?

| 7ud af 8 samtaler tales der om praktikantens kontakt til enkeltelever. Sammenhol des dette med,
hvad der tematiseres i samtalerne, kan det konkluderes, at dette er det hyppigst forekommende tema
I samtalerne. | 6 ud af 8 samtaler tales der om laareropgavens etik (respekt og anerkendelse i forhold
til eleverne) og elevforudsagninger. | 4 ud af 8 samtaler tales der om observation, analyse og
vurdering af praksissituationer og elevadfead samt udvikling af klassens sociale liv og laaingsmilja.
| 3ud af 8 samtaler tales der om normer for samarbejdet pa skolen og i 1 tilfad de om samarbejdet
med foraddrene. 2 punkter berares kun sporadisk, skolens evalueringsformer og viden om elevernes
udbytte af lektionen.

Forud for observationen af samtalerne beskriver alle 8 grupper af praktikanter deres egne lokale

kriterier (mal) for praktikken. Disse er primaat knyttet til planlaggning af praktiklektioner. Der

refereres dog ikke til dissei alle samtaer:

— Konkret beskrivelse af skolefagets mal og med reference il fagets CKF, fadles mal, trinmal
eller arsplaner.

— Indholdsomrader angivet ved begreber som fx fortadling, referat, klimaks, genre, fortolkning.

— Enundervisningsmetode, fx storyline,

—  Generaliserede didaktiske begreber som fx mal, indhold, planlasgning af bade sekvenser og
forlab, organisationsform, differentiering. SMTTE- modellen.



Vidensformer

Vidensformerne praksisviden og professionsviden optraeder ifglge observatarerne i alle 8 samtaler,
men nar det iagttages, hvad observatgrerne betragter som praksisviden og professionsviden er
kriterierne uklare, og det er uklart, om der skelnes mellem normer og viden.

Nar der skal skelnes mellem praksisviden og professionsviden, er det forholdsvist let at adskille de
udsagn, der entydigt refererer til skolen/klassen og professionshgjskolen som kontekst. Men nér det
kommer til de normer og den viden, der anvendestil at vurdere praktikundervisningen, er det uklart
om der refereres til ssedvaner i praksis eller til paadagogisk eller didaktisk teori, viden idealer eller
ideer, der ligger i professionen, og dermed ogsa professionsuddannel sen. Praksisviden betragtes
som erfaringer, normer og viden i form af generaliserede erfaringer knyttet til praktikkonteksten.
Det kan diskuteres, hvordan og med hvilke begrundel ser sddan kontekstafhaangig viden accepteres
som en rimelig forklaring eller fortolkning af de haendel ser, der iagttagesi praktikundervisningen.
Nar der refererestil og eventuelt skelnes mellem professionsviden og forskningsviden, refereres der
til teori eller viden, der er blevet formidlet pa professionshgjskolen, i laarebager eller lignende som
professionsviden. Det er uklart, hvorvidt den teori, der refererestil, er frembragt af professionen
selv, eller er frembragt videnskabeligt. Dernasst er spergsmalet, hvad der forstas ved videnskabeligt
frembragt viden og endelig, om der refererestil en videnskabelig formidling, eller professionel
formidling eller en anden form for formidling af den videnskabeligt frembragte viden.

Kontekstreference

Hamndelserne i klasserummet er det vaesentligste referencepunkt for samtalerne, der

primaert refererer til praktikundervisningen som interaktion, herunder de undervisende praktikanter
og elevernes adfaard og kommunikation. Der refereresi begramset omfang til skolen som
praktiksted og til professionshgjskolen. Der tales primaat om praktikanternesroller i relation til
deres indbyrdes samarbejde om planlaggningen af undervisning og samarbejdet i undervisningen.
Der talesi begramset omfang om praktiklaaernesrolle i vejledningssamtalen, og der tales kun kort
om professionshgjskolelaxernei relation til trepartsamtal erne.

Vejledningssamtalen har fokus pa handletvangen i klasserummet. Det betyder for det farste, at de
undervisende praktikanter primaat er optaget af deres egen og elevernes aktivitet. For det andet
betyder det, at de ikke undervisende praktikanter agerer som hjad pelagere for deres medstuderende
frem for, at observere, hvad der sker i klasserummet. For det tredje betyder det, at samtalerne
primaat orienterer sig mod de undervisende praktikanters handlinger og muligheder for alternative
handlinger, frem for at forsta og eller forklare det, der sker.

Progression

Progression tematiseres kort i 5 ud af 8 samtaler, ved korte henvisninger til undervisningen i
fagdidaktik og psykologi pa laareruddannel sesstedet eller til nasste praktikophold.

Anbefalinger

Det anbefaes:

- At overveje, hvordan samtalerne kan fa en mere analytisk karakter. Det vil sige hvordan der i
praktikvejledningen kan skabes grundlag for, at de lazrerstuderende stettesi selv at beskrive
og analysere undervisningen, og hvordan der kan arbejdes med de eksplicitte procedurer,
kriterier og rolleforventninger i praktikvejledningen, saledes at eksplicit refleksion
understettes.



- Atderi praktikvejledningen sadtes yderlige fokus pa observation, analyse og vurdering af
tegn pa elevernes laging, og at dette sadtesi relation til praktikanternes undervisnings-
kommunikation.

- At handletvangen nok ses som en praamis for, hvad praktikvejledningssamtalerne
tematiserer, men at samtalerne bevagyer sig videre til beskrivelse af handlinger og
undersggende refleksion, der kan abne for en mere teoretisk funderet behandling.

- At deri den refleksive kommunikation om praktikantundervisningen skelnes mellem viden
0g normer, og at der skelnes mellem begrundede normer og ikke begrundede normer
(seedvaner).

Trepartsamtaler

Trepartsamtalerne er analyseret ud fra tre indbyrdes relaterede foki, nemlig de temaer, der
kommunikeresi samtalerne set i relation til indsatselementer, mal for laarerekspertise og
vidensformer, bidrag til de enkelte temaer og temaer, der ikke kommunikeresi samtalerne. Denne
tredeling falger den forskel steoretiske skelnen mellem hvad, der siges (bidrag) til de temaer, der
introduceresi trepartsamtalerne:

Bidrag

Tema Ikke-tema

Element
M3l for laerekspertise
Vidensformer

Hjarring
| Hjarring er der gennemfart treparsamtaler med fem praktikhold, der alle har vaaet i praktik i

dansk; tre hold pa begynder- og mellemtrinnet, to pa mellem- og sluttrinnet. Et hold har ogsa haft
timer i engelsk pa mellemtrinnet og i hjemkundskab, og et andet har haft timer i billedkunst.

Elementanalyse

Af de tiltagselementer, som Hjarring har opstillet (samme praktikskole, praktiklaaerkursus,
inddragelse af praktiklaarere, empirisk orientering, logbog, portfolio, trepartsamtal er/fokuseret
praktikbesgg, 0,2-samarbejde og efteruddannel se), tematiseres kun to i trepartsamtal erne: samme
praktikskole i en samtale og praesentationsportfolio i tre samtaler. Det ville vagre forventeligt, at
tiltagselementerne empirisk orientering, logbog og portfolio, der retter sig mod indholdet i
praktikken, ville blive tematiseret i trepartsamtalerne. Derimod ville det ikke vaare forventeligt at se
tiltagselementer som anvendelse af samme praktikskole, praktiklaaeruddannel se, inddragel se af
praktiklaaere, efteruddannel se og anvendelse af trepartsamtaler, som er af overvejende
organisatorisk karakter, tematiseret i trepartsamtaler. Det er overraskende, at tiltagsel ementet
portfolio tematiseresi tre af fem samtaler, og at der ikke refererestil de studerendes empiriske
optagethed og nedfaddel se af empiriske observationer i logbogen.

Mal for leererekspertise
De fleste mal for laarerekspertise tematiseres i trepartsamtal erne, men det sker med en del variation
mellem de fem praktiksteder. Mange malsagninger bergres, nogen mere end andre, og enkelte slet



ikke. Der er ogsa ganske betydelige forskelle fra hold til hold, hvorfor det er meget forskellige mal,

den enkelte lagerstuderende kommunikerer om i trepartsamtalerne. Man kan dog ikke sige, at
trepartsamtalerne forlgber uplanlagt. | alle samtaler lasgges der en disposition til grund for
trepartsamtalen, og i hvert fald indledningsvist ledes samtalen af en af de studerende, der
praesenterer dispositionen. Dispositionen for samtalerne syneskun i et vist omfang at afspejle
malene for laarerekspertise. Til gengadd indgar 'rammefaktorer’ i tre af de fem samtaler som et
centralt tema. Dette tema kunne omfatte flere af malene for laaerekspertise, men det fremgar ikke

tydeligt af samtalerne, om det er tilfaddet. For en overordnet betragtning synes samtalerne at forlgbe
relativt spontant, styret af de studerendes bidrag.

Tematiserede mal

Progression i tilegnelse af laarerkompetencer
Planlasgge, gennemfare, begrunde undervisning
Elevforudsagninger

Planlaggning, gennemfgarelse og evaluering af korte
undervisningssekvenser

Lager/klasse-relation

Ikke tematiserede mal

International forskning og FoU-arbejde

Lede og udvikle klassens faglige og sociale fadlesskab
Observere, beskrive, dokumentere

Analysere undervisning og leging

Observation, analyse og vurdering af praksissituationer
og elevadfaad

Lagerens kommunikation og formidling
Udvikling af eleversinnovative kompetencer
Evaluere dleverslaging

Lager/elev-relation

Lageropgavens etik

Klasserumsledelse

Evaluering og dokumentation

Beskrive elevforudsagninger

Udvikling af klassens sociale liv og laaingsmiljg
Medindflydel se og medansvar

Vidensformer

| trepartsamtal erne temati seres bade praksisviden og professionsviden i fire ud af fem samtaler;
mens forskningsviden ikke tematiseres. Der ses eksempler pd, at professionshgjskolelagrere med
deres bidrag forsager at styre samtalen ind pa didaktiske og (dansk)faglige temaer, men stort set
uden held. Professionshgjskolelaaeren fastholder ikke temaet, og forseger ikke at uddybe det ved
eksempler eller referencer til undervisningen pa lareruddannel sesstedet, hvilket maske ellers kunne
gere det nemmere for de studerende at koble sig til det. | samtalerne tematiseres en lang rakke
forhold fra den praksis, de studerende har vaaret engageret i. Praksisviden spiller en stor rollei
trepartsamtal erne. Professionsviden tematiseres, men for den paadagogi sk/didaktiske side heraf
bliver det ved overskrifter, mens der er mere dybde i bidragene til den faglige side af
professionsviden. Det synes kun at vagre professionshgjskolelagrerne, der aktivt gar styrendeind i
samtalerne. Det sker gennem udfordrende bidrag til de studerende og ved at skubbe samtalen videre
til nye temaer i dispositionen. Praktiklaaerne varetager i vidt omfang deres rolle gennem
opmuntrende, vurderende bidrag, der ofte tager de studerendei forsvar.

I kke tematiser ede vidensfor mer
Videnskabelig viden

Tematiserede vidensfor mer
Praksisviden
Professionsviden

Silkeborg

| Silkeborg er der gennemfart treparsamtaler med fem praktikhold. To hold har vaget i praktik i
dansk pabegynder- og mellemtrinnet, é hold i dansk pa mellem- og sluttrinnet, ét hold i matematik
pa begynder- og mellemtrinnet og ét hold i en specialklasse.
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Elementanalyse

Af de tiltagselementer, som Silkeborg har opstillet (samme praktikskole, praktiklaaerkursus,
inddragelse af praktiklaarere, empirisk orientering, problemorienteret praktik, praktikrapport,
logbog, trepartsamtal er/fokuseret praktikbesgg, 0,2-samarbejde og efteruddannel se), tematiseres de
tiltagselementer, der er rettet mod indholdet i praktikken: Empirisk orientering, problemorienteret
praktik og praktikrapport. Dog tematiseres empirisk orientering kun i to samtaler. De studerendes
fokuspunkter eller problemstillinger falder inden for f@lgende temaer: Lagingsstile, inklusion og
eksklusion, lagerrollen, ramme elevers niveau, anerkendende samtale, klassel edel se (kropssprog,

stemmefaring, ordvalg).

Mal for leererekspertise

En del af malene for larerekspertise tematiseresi trepartsamtalerne, men det sker med nogen
variation mellem de fem praktiksteder. Nogle malsatninger bergres, nogen mere end andre, og
enkelte slet ikke. Der er ganske betydelige forskelle fra hold til hold for hvilke malsagtninger, der
tematiseresi trepartsamtalerne, bortset frato malsagninger: planlasgge, gennemfare, begrunde
undervisning og laarerens kommunikation og formidling. Trepartsamtalerne indledes og styresi alle
tilfadde af professionshgjskolelagreren, og den starter typisk med en vurderende beretning fra
praktiklagrer og studerende om forlabet. Derefter ledes samtalen ind pa de fokusomrader, de
studerende har valgt. Det er uklart, om samtalerne afdluttes, fordi alle fokuspunkter og alle andre
vaesentlige forhold er naet, eller om det er fordi tidsrammen er naet.

Tematiserede mal

Planlaggge, gennemfgare, begrunde undervisning
Larerens kommunikation og formidling
Klasserumsledelse

Lager/klasse-relation

Lager/elev-relation

Elevforudsagninger

Progression i tilegnelse af laarerkompetencer
Udvikling af eleversinnovative kompetencer
Observere, beskrive, dokumentere

Vidensformer

Ikke tematiserede mal

International forskning og FoU-arbejde

Evaluering og dokumentation

M edindflydel se og medansvar

Beskrive elevforudsagninger

Lede og udvikle klassens faglige og sociale fadlesskab
Evaluere eleverslaaing

Analysere undervisning og laging

Lageropgavens etik

Udvikling af klassens sociae liv og laingsmiljg
Planlaggning, gennemfgarelse og evaluering af korte
undervisningssekvenser

Observation, analyse og vurdering af praksissituationer
og elevadfaad

| trepartsamtal erne tematiseres og inddrages bade praksisviden og professionsviden;
forskningsviden tematiseres ikke. To professionshgjskolelaarere forsgger insisterende p3, at fa de
studerende til at sedte deres erfaringer fra praktikken i relation til det teoretiske stof, der er blevet
arbejdet med pa uddannel sesstedet. Ofte farer det til, at de studerende bidrager med gad.
Professionshgjskolelaareren sager kun i fatilfadde at bidrage med henvisninger til den eller de
teorier eller viden, vedkommende har i tankerne. | disse tilfadde synes det som om,
professionshgjskol el aareren snarere end at forsta sin rolle som underviser, forstér den som
facilitator. | trepartsamtal erne tematiseres en lang rakke forhold fra praksis, som det pa dette tidlige
tidspunkt i uddannelsen ma anses for at veare af vaadi for de studerende at reflektere over.
Praksisviden spiller en stor rollei trepartsamtalerne, hvilket professionsviden, ikke mindst pa grund
af bidrag fra professionshgjskolelagere, ogsa ger. Videnskabelig viden bringesikkeind i
trepartsamtalerne. | to af samtalerne tager professionshgjskolelarerne underviserrollen pa sig ved
gennem insisterende bidrag at forsage at fa de studerende til at tematisere det vidensgrundlag, der er
arbejdet med i laaeruddannelsen. De holder sig dog fri af at blive undervisende, maske fordi
samtalerne foregdr i en setting uden for laareruddannel sesstedet.
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Tematiserede vidensformer | Ikke tematiser ede vidensfor mer
Praksisviden | Videnskabelig viden
Professionsviden

Skive

| Skive er der gennemfert trepartsamtaler pa alle praktikhold, og alle samtaler er optaget, men otte
samtaler er tilfaddigt udvalgt til analyse. Fem hold har vagret i praktik i dansk, tre hold i matematik.

Elementanalyse

Ud af de overordnede tiltagselementer (samme praktikskole, praktiklagerkursus, inddragel se af
praktiklaerere, empirisk orientering, problemorienteret praktik, praktikrapport, logbog,
trepartsamtal er/fokuseret praktikbesgg, 0,2-samarbejde og efteruddannelse) er seks synligei
trepartsamtalernes kommunikation. Det er de elementer, som specifikt retter sig mod indholdet i
praktikken. Praktikanterne har haft som opgave at undersgge en konkret problemstilling, som
knytter sig til praktikkens tema. Det lykkes at bringe alle disse interrelaterede elementer ind i
kommunikationen, hvilket illustrerer, at man i Skive har sat fokus pa at inddrage praksisnaae
iagttagel ser fra praktikken i undervisningen pa laaeruddannel sesstedet. Generelt fylder elementer
vedragrende praktikrapporten (didaktikrapport) meget i trepartsamtalerne, hvilket kan ses som tegn
pa, at man prever at forbinde laaringen i praktik med det efterfal gende arbejde pa uddannel sesstedet.

Med afsadt i praktikkens empiriske orientering, og at praktikrapporterne gennemgaende har fokus pa
praksisbeskrivelse, kunne man have forventet, at flere end tre ud af otte praktikhold havde
tematiseret anvendelse af logbog. De gvrige tiltagselementer som, praktiklagrerkursus, inddragel se
af praktiklaerere, 0,2 samarbejde og efteruddannel se, er af overvejende organisatorisk karakter,
hvorfor de nagope kan forventes tematiseret i trepartsamtaler.

Mal for leererekspertise

Hovedparten af malene for |aarerekspertise tematiseresi trepartsamtalerne. Det varierer fra hold il
hold, hvilke temaer, der er inkluderet i samtalerne, og dermed er blevet belyst. Hver samtale
forlgber efter en dagsorden, som praktikanterne som hovedregel har udarbejdet. Det er ogsa
praktikanterne, der indledningsvis leder samtalerne. Samtalerne tager afsed i konkrete
problemstillinger, som praktikanterne finder relevante. Dagsordenen repraesenterer samtlige mal for
laarerekspertise. Det er iginefaldende, at seks af de tematiserede mal, gar igen ved alle otte
praktiksteder: Evaluering og dokumentation, progression i tilegnelse af laaerkompetencer,
planlagyge, gennemfare, begrunde undervisning, evaluere elevers laging, laaer/klasse-relation samt
planlaggning, gennemfarelse og evaluering af korte undervisningssekvenser. Det indikerer, at
praktikstederne har arbejdet med elementerne og desuden har haft en fadles interesse for disse
saalige temaer. Man kunne have forventet, at temaerne klasserumsledelse og laarerens
kommunikation og formidling ville have vaaret gennemgaende i alle samtalerne, da de er naavnt som
specifikke tiltag pa 1. argang. Samtalerne forlgber smidigt med afsa i dagsordenen. Der er pladstil
uddybning af bidrag fra deltagerne. Der samtales om flere af de tematiserede mal i forbindelse med
dreftelse af indhold og problemformulering til didaktikrapporterne, som der generelt bruges meget
tid pa

Tematiseredemal | Ikketematiserede mal
Evaluering og dokumentation | International forskning og FoU-arbejde
Progression i tilegnelse af larerkompetencer | Medindflydelse og medansvar skal fremmes
Planlsggge gennemfare, begrunde undervisning | Observation, analyse og vurdering af praksissituationer
Evaluere eleverslaging | og elevadfead
Lager/klasse-relation

12



Planlaggning, gennemfarel se og evaluering af korte
undervisningssekvenser

Beskrive elevforudsagninger

Klasserumsledelse

Elevforudsagninger

Larerens kommunikation og formidling
Observere, beskrive, dokumentere

Lede og udvikle klassens faglige og social e fadlesskab
Udvikling af eleversinnovative kompetencer
Analysere undervisning og laging

Udvikling af klassens sociale liv og lagingsmiljg
Lagreropgavens etik

Laxer/elev-relation

Samtale med elever, foraddre, kollegaer m.fl.

Vidensformer

Praksisviden og professionsviden tematiseresi alle trepartsamtalerne. Videnskabelig viden
tematisereskun i en af de otte samtaler. | samtalerne tematiseres mange forhold fra praksis.
Praksisviden, der ofte omhandler erfaringer fra praktikken og erfaringsudveksling mellem
deltagerne, er dominerende i trepartsamtalerne. Det er ofte professionshgjskolelaaeren, der
inddrager professionsviden, typisk i form af fagdidaktiske og organisatoriske temaer samt
almenpaadagogiske teorier. | inddragelsen af professionsviden leder professionshgjskolelaarerne
samtalen i en retning, hvor deltagerne samtaler om praksis med en teoretisk vinkel. Typisk er
praktikanternes og praktiklaaerens bidrag til samtalen forankrede i praksisviden. Praktikanterne
udviser interessere for at fa mere professionsviden, som kan anvendestil perspektivering af
praksisviden, hvilket isax gadder i relation til praktikrapportens teoretiske indhold og
problemformulering. | forbindel se med dreftelser af praktikrapporten er der variation i
praktiklaaerens involvering. Nogle praktiklagrere har stor interessei at vejlede og sparre med
praktikanterne, andre er mindre synlige, og overlader det til praktikanterne og
professionshgjskolelaarerne at samtale om praktikrapporten. Praktiklaaerne udviser generelt stor
interesse for og involvering i praktikanterne i form af supplerende, uddybende, understettende og
forstaende udsagn. Koblingen mellem professionsviden og praksisviden tydeliggeres flere gange i
samtalerne i forbindelse med praksisbeskrivel ser og uddybning af praksisiagttagel ser koblet med
professionsviden.

Praktikanterne indleder amindeligvis alle samtalerne. Det sker med afsad i en dagsorden og ofte
med saalig vasgt pa udvalgte fokuspunkter, som praktikanterne gnsker at drefte under samtalen.
Praktikanterne opsumerer typisk, hvordan de mener, praktikken er forlgbet, hvad de har beskadtiget
sig med, hvilke klasser de har haft og det faglige indhold. Der anvendes praksi seksempler til
beskrivelse af de valgte temaer. Praktikanternes holdninger og vurderende bemaarkninger kommer
oftetil udtryk i deres beskrivelser. Praktikrapporten omtales hyppigt i trepartsamtalerne, hvor bade
dens praksisnaae og dens mere teoretiske del er i fokus. Pa de hold, hvor der er anvendt logbager,
har disse fungeret som et redskab for den videre bearbejdning af den praksisviden, praktikanterne
har erhvervet sig. Alletre vidensformer tematiseres. Det er dog hovedsagelig praksisviden, der
tematiseres, mens professionsviden tematiseresi et mindre omfang, og videnskabelig viden kuni fa
tilfadde.

Tematiserede vidensformer | 1kke tematiser ede vidensfor mer
Praksisviden
Professionsviden
Videnskabelig viden
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Aalborg

| Aalborg er der gennemfart trepartssamtaler pato skoler med i alt syv praktikhold. Alle holdene
har vaaet i praktik i dansk.

Elementanalyse

Ud af detiltagselementer, Aalborg har opstillet (praktiklaaerkursus, inddragel se af praktiklagrere,
portfolio, professionsprojekt, trepartsamtal er/fokuseret praktikbesgg og 0,2-samarbejde),

temati seres professionsprojektet i seks ud af syv samtaler, og man kunne have forventet en lignende
tematisering af det indholdsorienterede element portfolio, hvilket ikke er tilfaddet. Derimod er det
ikke forventeligt, at de resterende elementer tematiseresi trepartssamtalerne, da disse har en
organisatorisk og strukturel karakter og siledes ikke en direkte indvirkning pa praktikkens indhold.

Mal for leererekspertise

Det er karakteristisk for alle trepartsamtalerne, at praktikanternes oplevelse af lagerrollen, deres
egen undervisning og deres kontakt til eleverne/klassen udger sterstedelen af samtalerne. Derfor er
falgende mal for laarerekspertise tematiseret i de fleste samtaler: Progression i tilegnelse af
larerkompetencer, planlasgge, gennemfare, begrunde undervisning, lager/elev-relation og
laarer/klasse-relation. Derudover er klasserumsledel se og observere, beskrive og dokumentere
tematiseret i fem ud af syv samtaler. For de resterende mal er der stor spredning i hvilke, der
tematiseres, og hvor ofte det sker. Endelig er der mal for laarerekspertise, der slet ikke tematiseresii
nogle af samtalerne: International forskning og FoU-arbejde, lede og udvikle klassens faglige og
sociale fadlesskab, analysere undervisning og laaing, elevforudssgninger og udvikling af klassens
sociae liv og lagingsmilja.

Tematiseredemal | Ikketematiserede mal
Udvikling af eleversinnovative kompetencer | International forskning og FoU-arbejde
Evaluering og dokumentation | Lede og udvikle klassens faglige og sociale fadlesskab
Progression i tilegnelse af laaerkompetencer | Analysere undervisning og laaing
Medindflydelse og medansvar skal fremmes | Elevforudsagninger
Planlaggge, gennemfare, begrunde undervisning | Udvikling af klassens sociale liv og laaingsmiljg
Beskrive elevforudsagninger
Evaluere eleversleging
Observere, beskrive, dokumentere
Lager/elev-relation
Lager/klasse-relation
Lagerens kommunikation og formidling
Lageropgavens etik
Klasserumsledelse
Planlaggning, gennemfarelse og evaluering af korte
undervisningssekvenser
Observation, analyse og vurdering af praksissituationer og
elevadfaad

Vidensformer

Der er stor forskel pai hvilket omfang, de forskellige vidensformer tematiseres. Praksisviden
tematiseresi alle syv samtaler og professionsviden i seks. Selv om begge vidensformer tematiseresi
naesten alle samtaler, er der stor forskel pai hvilken udstrakning, det sker. Praksisviden udger langt
sterstedelen af samtalerne, og professionsviden, der hovedsagelig tematiseres af
professionshgjskolelagrerne, fremstar for det meste kun som korte bemaakninger eller en afklarende
eller problematiserende kommentar, som de studerende stort set ikke kobler til i deres videre
kommunikation om praktikken. Videnskabelig viden tematiseres naesten ikke, meni to af
samtalerne henvises der kort til forskningsresultater vedrarende god undervisning og laeseudvikling.
Professionshgjskolelaaerne forsager at styre samtalen i retning af en mere didakti sk/paedagogisk
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reflekterende samtale, men de studerende fortsadter gennemgaende med at genfortadle konkrete
oplevelser fra praktikken. Kun fa gange henvises der til tekster, som er lasst pa

laareruddannel sesstedet, uden at indholdet i disse tekster inddragesi samtalen. Alle tre vidensformer
tematiseres, dog hovedsagelig praksisviden. Professionsviden tematiseresi et mindre omfang, mens
videnskabelig viden kun tematiseresi fatilfadde.

Tematiseredevidensformer | Ikketematiserede vidensformer
Praksisviden
Professionsviden
Videnskabelig viden

Anbefalinger

De tiltagselementer, som uddannel sesstederne har besluttet sig for, og som specifikt retter sig mod
at styrke forholdet mellem teori og praksis paindholdssiden, tematiseres kun i beskedent omfang i
trepartsamtalerne. Det kunne tyde p4, at disse tiltagselementer ikke er fuldt integreret i
ingtitutionernes arbejde med praktikken. Det ma derfor anbefales, at underviserne i

lareruddannel sen og maske ogsa de studerende ikke alene gares bekendt med de relevante

tiltagsel ementer, men ogsa opndr forstéelse for de intentioner, der ligger til grund for at introducere
dem.

Det synes at vage tilfaddigt, hvilke malsatninger for laaerekspertise, de studerende mgder som
temai trepartsamtalerne, og maske ogsai deres praktikforlgh. Dette kan skyldes, at der er mange
malsagninger. Det kan anbefales at arbejde med en prioriteret delmamngde af mal sagtningerne —
eventuelt som fokuseringer —i hvert praktikforlgb. Det kan ske ud fra en tydeligere orientering efter
den progression, der er angivet i CKF en for praktik palaareruddannel sens fire argange. Det ber
sikres, at alle studerende stifter bekendtskab og arbejder med i hvert fald de fleste mal sagtninger for
lagrerekspertisei |agbet af uddannelsen.

Den viden/teori, som de studerende har arbejdet med pa uddannel sesstedet kan med fordel
inddrages langt mere eksplicit i trepartsamtalerne for pa den méade at blive koblet med de
studerendes praksiserfaringer. Rollevaretagel sen kan med fordel styrkes, sdledes at
professionshgjskol el aarerne og praktiklaererne tydeligere og mere systematisk bidrager til
samtalerne med de vidensformer, de forventes at repraesentere. Professionshgjskolelaarerne synes at
vage for tilbageholdende med inddragel se af professionsviden og videnskabelig viden.

Disposition for samtalerne kan med fordel udformes pa grundlag af
— indsatselementer, som uddannel sesstedet har valgt, og som er relevante
— madl for laarerekspertise, eventuelt prioriteret i forhold til praktikkens placering i uddannelsen
og lokale mal sagninger
— vidensformer
- specifikke tiltag, som er naavnt i CKF en for ferste argang, klasserumsledelse og laaerens
kommunikation og formidling, kunne forventes at vaare gennemgaende temaer i samtalerne.

Fokusgruppeinterview

Pa alle fore laareruddannel sessteder er der gennemfert interview med studerende, praktiklaarere og
professionshgjskolelazere. Alle de interviewede er generelt glade for, at der bliver gjort noget for at
udvikle samarbejdet mellem professionshgjskole og praktikskoler og for at fateori og praksistil at
haange sammen.
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Elementer

De elementer, der indgér i de fire professionshgjskolers udviklingsprojekt, bliver generelt vurderet
positivt af interviewpersonerne, hvad enten de er professionshgjskolelagere, praktiklaaere eller
studerende. Blandt de elementer, som saaligt fremhaaves for deres positive virkning, er:

Samme praktikskoler

Bade studerende og praktikskoler er ubetinget positive over for, at parterne laarer hinanden bedre at
kende, fordi de studerende kommer flere gange pa samme praktikskole. Praktiklaaerne har vaaet
meget tilfredse med den tadtere kontakt til |aereruddannel sesstederne og har vaaet glade for den
ogede interesse for samarbejdet, som de har oplevet fra laaeruddannel sens side.
Professionshgjskolelaaerne oplever, at det mere intensive samarbejde med faare praktikskoler har
resulteret i hgjere kvalitet hos praktiklaaerne.

Trepartsamtaler

|ssr professionshgjskolelaaernes deltagelse i trepartsamtal erne bliver kommenteret i interviewene.
Det er den generelle oplevelse hos alle parter, at |aarernes deltagel se har vearet med til at gere

samtal erne mere reflekterede og bringe dem ud over den aktuelle kontekst i praktikskolerne. Det har
vaget "en god snak”, som en praktiklaarer siger. Enkelte praktiklagrere har dog oplevet, at fordi
professionshgjskolerne ikke har overvagret de studerendes undervisning, bliver samtalen " lidt
diffus’ eller "lidt kunstig”, som to af dem udtrykker det.

Praktik-, professions- eller didaktikrapporter
De studerende har oplevet kravet om skriftlig rapport som fremmende for refleksionen. En
studerende fra Silkeborg siger om praktikrapporten:

Det er enrigtig god gvelse. Jo flere opgaver man praver at skrive, jo bedre du bliver til den
disciplin at lave en problemformulering og en analyse og vurdering. Jeg taanker pa
praktikrapporten, atsd udformningen af den kommer jo til at minde om en bacheloropgave,
og det skal vi lave en gang.

Ogsa professionshgjskol elazren tillaagger skriftligheden meget stor betydning som en
refleksionsfremmende foranstaltning.

Samarbejdet mellem linjefagsleerere og leerere fra den paedagogiske faggruppe.

Bade de studerende og professionshgjskolelarerne har vagret tilfredse med samarbejdet. Lagerne
fremhaever, at amen didaktik og fagdidaktik er kommet til at haange bedre sammen, og de
studerende har oplevet, at "vi fik nogle konkrete ting, som vi kunne bruge”’, som en af dem siger:

Den eneste gennemgaende kritik fraen del interviewpersoner er, at de vurderer visse tiltag
som vaaende utilstraskkelige og eftersperger mere information og samarbejde, flere
fadlesmader, trepartsamtaler eller lignende. Grundholdningen er, at det er godt, hvad der er
blevet gjort, men isaa nogle praktiklaarere og nogle studerende tilfgjer, at der burde vaare gjort
endnu mere.

For ale fire uddannel sessteders vedkommende er der elementer, der pa papiret indgar i

uddannel sesstedets model, men som stort set ikke naevnes af nogen interviewperson. Et eksempel
herpa er ” systematisk indsamling af empiri under praktik i logbog” (Hjarring). Det tyder enten pa,
at de pagad dende elementer ikke har haft nogen redlitet, eller at de har vagret uden sterre betydning.
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Mal for leereruddannelsen

Ogsa med hensyn til dette emne er der hgj grad af konsensus patvaas af de tre grupper af
interviewpersoner. Man oplever, at de studerende har bevaayet sig tilfredsstillende i retning af
malene. Praktiklaarernes vurdering er gennemgaende, at de studerende udvikler sig meget i
forbindelse med den farste praktik. " De flytter sig helt vildt i den her periode. Det synes jeg, de
ger”, siger en af dem.

Der er generel enighed om, at de studerendes laging isaa gadder for falgende mal:
e At kunne planlaggge og gennemfare undervisning.
e Ledeog udvikle klassens faglige og sociale fadlesskab i demokratisk perspektiv
e Observere, beskrive og dokumentere undervisning.

Vedrarende at kunne planlasgge og gennemfare undervisning naevner flere af de studerende, at dette
at kunne fange og fastholde elevers opmaaksomhed har vaaret et tema, de har vaget optaget af .
Ifalge praktiklagrerne har de studerende rigeligt at gere med de umiddelbart dominerende
udfordringer med at planlaggge og gennemfare undervisning og lede klassen. En praktiklaaer siger:

De er farstedrsstuderende, og for dem er det bare det der med at styre en klasse og forberede
sig og vurdere, hvor lang tid tager det her, jeg har forberedt, ndjeg skal vaare pa, hvordan kan
jeg strukturere en undervisning og sadan noget der. De var jo safyldt op, at de nassten ikke
kunne tage mere ind. Det tror jeg ogsa, man skal have med i det.

Andre mal for praktikken har der kun i meget ringe grad vaaet arbejdet med. Det gadder f.eks.
samarbejde med elever, foraddre, kolleger og andre ressourcepersoner. Praktikanterne har her i
farste ars praktik stort set ikke vearet inddraget i samarbejde med foraddre.

Med hensyn til malet, analysere undervisning og lasring med inddragelse af professions-,
udviklings- og forskningsforankret viden, har de fleste interviewpersoner den vurdering, at de
studerende har faet en vis kompetence, og at deres udvikling har veaet tilfredsstillende set i lyset af,
at de er pafarste &rgang. De er kommet en smule i gang, som en praktiklager siger. De studerende
selv vurderer, at det isaa er den skriftlige rapport, der har fremmet arbejdet i retning af dette mal.
Men samtidig understreger flere, at de studerende mangler viden og analyseredskaber pa dette
stadium af deres uddannelse for at kunne bevasge sig videre i retning af det nsevnte mal. Nogle
praktiklazrere siger direkte, at dette mal om at kunne analysere undervisning med inddragel se af
forskellige former for viden er for ambitigst til rigtigt at vaare relevant for ferste ars studerende.

Det fremgar af interviewene, at adskillige interviewpersoner er usikre over for begreberne
praksisviden, professionsviden og videnskabelig viden, og enkelte er kritiske over for denne brug af
"store ord”.

For de studerende har praktikken ikke blot handlet om de formelt gaddende mal. Flertallet af
studerende har opfattet praktikken som en mulighed for at fa et personligt indtryk af learerarbejdet
og afpreve sig selv i forhold til det. For de fleste studerende har det vaget en positiv oplevelse at
vagei praktik, og de fremhaever isaa, at de har faet et personligt og praktisk indblik i, hvad det vil
sige at vage lager. "Man fik snuset til det”, som en studerende siger.
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Vidensformer

De studerende og praktiklaarerne lasgger isea vasgt pa, at de studerende har erhvervet sig en vis
praktisk viden om at undervise og lede elever. De studerende fremhaever, at det for mange har
fungeret som en afprevning af, om de overhovedet skal vazre laxere og fortsadte med
lagreruddannel sen: ”Man har faet en ide om, hvordan det er st deroppe’.

Praktiklagrerne fremhaever det basale, at de studerende har faet praktisk erfaring med undervisning i
folkeskolen:

For dem er det bare vigtigt at komme ud og fafingeren i jorden og maarke de her unger og se,
kan jeg overhovedet kommunikere med de her maakelige barn, som nu er i klassen.

Andre praktiklagrere lasgger veagt pa., at en del studerende har faet reduceret deres nervesitet for at
indtage lazerrollen:

Dade kom, var de rystende nervase. De turde slet ikke give Slip pa sig selv. Jeg hdbede, at det
jeg kunne bidrage med var at fadem til at Slappe af og fadem til at vaare sig selv og finde
deres egen rolle og finde deres egen méade at gare tingene pa. Og det synes jeg var laskkert at
se, at det lykkedes for dem. Altsa at de til sidst ikke bare kopierede min made at faro pa, men
at de pa et tidspunkt faktisk begyndte at udvikle deres egne metoder. Sa synes jeg, man er
kommet langt med dem.

Flere praktiklaaere understreger vigtigheden af, at de studerende udvikler deres egen praktiske
viden, og at man kun i begramset omfang kan bruge andres praktiske viden.

Interviewpersonerne er mere usikre over for professionsviden og videnskabelig viden. Dog faler
professionshgjskol elaarerne sig tilsyneladende mere fortrolige med begrebet professionsviden og en
af dem giver som eksempel pa professionsviden, som de studerende har tilegnet sig i farste
praktikperiode, at man skal vaae meget tydelig i sineinstruktioner til eleverne ved overgange i
undervisningen fraen fasetil den naeste. SMTTE-modellen og den didaktiske relationsmodel er
andre eksempler pa professionsviden, som naa/nesi interviewene.

Adskillige interviewpersoner, fra ale tre kategorier, nsevner, at hvis de studerende anvender den
grundbogsviden, de har erhvervet pa professionshgjskolen, bruger de dermed ogsa professionsviden
og videnskabelig viden. En studerende siger:

Ja, men det teori, vi sd har faet, synesjeg er forskningsrelateret.(...) Nar vi er paen
bachel oruddannel se med forskning i hgjsaadet, sa regner jeg damed, at den teori, jeg
modtager, og den undervisning, jeg modtager, er forskningsbaseret.

Professionshgjskolelaarerne naavner, at det kan vaae svaat at forene de studerendes gnsker om know
how-viden med brug af mere videnskabelig litteratur. De understreger i gvrigt, at det videnskabelige
perspektiv udvikles gennem studiet og kulminerer med bachel orprojektet.

De studerende ser issa den rapport, de skriver i forlaangelse af praktikken, som noget der muligger
inddragelse af teori.
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Kontekstreference

Saaligt de studerende oplever, at professionshgjskole og praktikskole er to forskellige verdener med
hver sin referenceramme. Nogle af dem oplever, at det er vanskeligt at skulle bega sigi disseto
forskellige verdener, mens andre siger, at det ikke er noget sterre problem. Enhver form for
samarbejde og udveksling mellem de tre parter (studerende, praktiklaarere, professionshgjskolelaae)
hilses dog velkommen, fordi det vurderes at vaae med til at reducere forskellighederne.

Professionshgjskolelaaerne er optaget af forholdet mellem professionshgjskole og praktikskole. En
siger:

Der er faktisk forskellige diskurser pa spil i det her samarbejde. Praktiklaaerne og skolerne
har en diskurs, som er en anden verden. Jeg tror det ville vaae selvbedrageri at bilde os selv
ind, at studerende (...) kan finde syntese mellem de der diskurser. Det tror jeg ville vaare at
stikke sig selv blar i ginene — hvilket ikke er det samme som at sige, at samarbejdet ikke skal
forega. Det er bare, at det foregar langt mere realistisk, hvis man ger sig det klart, at der
faktisk er forskellige dagsordener pa spil i det samarbejde der.

Andre professionshgjskolelarere oplever det dog ikke som to verdener, men snarere, at
professionshgjskolen og dens teoretiske kontekst blot repraesenterer et mere generaliseret perspektiv
pa skolernes praksis, som en af dem udtrykker det.

Anbefalinger

Vedrgrende |aareruddannel sesstedernes anvendel se af forskellige elementer anbefales det, at listerne
over anvendte elementer gennemgas kritisk. Nogle af de elementer, der forekommer i listerne, har
tilsyneladende ikke vaaret praktiseret eller har gjort meget ringe indtryk pa deltagerne. Enten ber
man fjerne disse elementer eller gare en indsats for, at de bliver realiseret.

Med hensyn til arbejdet med de forskellige mal med praktikken er der behov for en afklaring saaligt
vedrerende malet om at analysere undervisning og laaing under inddragel se af forskellige
vidensformer. Ifaglge laaeruddannel sens CKF skal der arbejdes med dette mal ogsa pa 1. drgang,
men nogle praktiklagrere opfatter det som naarmest urealistisk.

Vedrgrende de forskellige vidensformer anbefales det, at der geres en indsats for, at
bekendtgarel sens begreber " professions-, udviklings- og forskningsforankret viden” klargeres for
de studerende. Til en visgrad er der brug for noget tilsvarende for praktiklaaernes vedkommende.

Det anbefales, at professionshgjskolelagerne ger en indsats for i hgjere grad at anvende litteratur i
undervisningen, som pa én gang tilfredsstiller de studerendes gnske om know how, og som samtidig
er forskningsforankret.

Studenterprodukter

De fire lageruddannel sessteder har fremsendt de studenterprodukter, der afslutter praktikken pa
farste argang. Alle produkter er udarbejdet af de grupper pa 2-4 studerende, som var sammen i
praktikken.

Produkternes indholdsmaessige fokus

Der er ikke systematiske forskelle mellem de temaer eller problemstillinger, de studerende
fokuserer pa ved de fire uddannel sessteder. Felgende temaer gar igen ved mindst to af de fire
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laareruddannel sessteder: Anerkendel se, undervisningsdifferentiering, gruppedannelse, lagrerrollen,
klassel edel se, inklusion/rummelighed og evaluering.

| Skive, Silkeborg og Aalborg inddrages og anvendes professionsviden formidlet i laarebager til at
analysere praksis. Teorivalget afspejler de temaer, der tages op i produkterne. | Silkeborg
fremstilles teorien forud for fortolkning og analyse, mens de studerende i Aalborg og Skive farst
beskriver praksishaandelser inden de inddrager teorier i fortolkninger.

Produkternes form

Der er forskel pd, hvordan produkterne tematisk afgraanses og fokuseres. | Hjarring, Aalborg og
Skive er produkternes tematiske fokus pragget af de rammer, der er stillet op enteni form af aimen
didaktik (metodik), tematisk fokusering pa differentiering, SMTTE modellen eller fagdidaktisk
fokusering pa processkrivning. | Silkeborg er produkternes fokus i udgangspunktet dbent og
problemorienteret, mens der har vaaet en binding i form af en videnskabslignende, undersggende
tilgang. | Skive og Aalborg arbejdes der systematisk med problemformulering. | Hjarring og Skive
arbejdes der med en empirisk tilgang, der fortolkes som praksisbeskrivelser. | Skive kobles den
empirisketilgang til en teoribaseret analyse, der er mere l@s og mindre systematisk end i Silkeborg.
| Silkeborg har den undersaggende tilgang til praktikforlgbene vaaet problem- og teoriorienteret,
sdledes at observationerne i hgjere grad har vagret teoristyrede beskrivelser og analyser. Det kan
sdledes konstateres, at de tre steder, der arbejder med en empirisk orientering, forvalter det patre
forskellige mader og angiveligt med forskellige laareruddannel sesdidaktiske begrundel ser.

Vidensformer

Ved ale fire udbudssteder er der identificeret sdvel praksisviden som professionsviden i
studenterprodukterne. | Silkeborg og Aaborg er der i nogle af produkterne identificeret direkte eller
indirekte referencer til forskningsresultater. Den vaesentlige forskel mellem de fire

lagreruddannel sessteder bestér i, hvilken form for kobling mellem praksisviden og professionsviden
der er identificeret. Denne systematiske forskel haanger sasmmen med den hensigt, produkterne er
tiltaankt pa de fire laareruddannel sessteder, hvilket igen fremgér af de fire steders egne beskrivel ser.

| Hjarring skal produktet primaat understette og dokumentere de studerendes tilrettel asggel se og
gennemferelse af praktikundervisningen og den parallelle vejledning. | Silkeborg er der tale om en
forskningslignende fremstilling, der orienterer sig efter viden/ikke viden i beskrivelse og
fortolkning af praksis. | Skive fremstar produkterne som en didaktisk og almenpaadagogisk
refleksion over problemstillinger, der er identificeret og afgraanset pa baggrund af praktikforl gbet. |
Aaborg varierer billedet, men bestar overvejende i refleksion over praksis ved hjadp af begreber og
teorier hentet fra lsgreruddannel seskonteksten.

Kontekstreference

Det kan konkluderes, at produkternei Hj@arring orienterer sig mod praksiskonteksten og derfor
overvejende reflekterer over vellykket/ikke-vellykket handling i praksis. Teori og begreber anvendes
primaat til at afklare og argumentere for tilrettelssggel se af undervisningen.

| Skive og Aalborg vekdes der mellem reference til praktikkonteksten og teorier fra
laareruddannel seskonteksten, der anvendestil at genbeskrive, analysere, fortolke, vurdere og
begrunde handlinger eller foresl& alternative handlinger i praktikkonteksten. Produkterne er her
orienteret mod bade praksisviden og professionsviden, og rummer bade normative og analytiske
begrundel ser for rimeligheden af bestemte handlinger.
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| Silkeborg adskiller orienteringen sig ikke principielt fra Skive og Aalborg. Der refereres bade til
praksiskonteksten og professionsuddannel seskonteksten, men koblingens form adskiller sig i
Silkeborg fra de gvrige steder.Den undersggende videnskabslignende tilgang betyder, at
produkterne ogsa orienterer sig efter viden/ikke-viden, og ikke kun mod handling eller begrundelse
for handlinger. | Silkeborg er produkterne saledes mere orienteret mod professionsviden og i mindre
grad praksisviden, end det er tilfaddet de tre andre steder.

Anbefalinger

Det anbefales, at professionshgjskolerne for at videreudvikle praktikforlgbene overvejer de
|areruddannel sesdidaktiske begrundel ser for krav og rammer til produkterne.

Det anbefales at udmgntningen af forventninger til produkterne tydeliggeresi forhold til:

— Etempirisk sigtei forhold til udvikling af laarerkompetencer og den empiriske orienterings
form, herunder forventninger til teorigrundlag, metode, observation og dokumentation af
praksis.

— Problemorienteringens karakter og funktion far, under og efter praktikforlgbet samt i de
skriftlige produkter.

— Hvilke vidensformer og dermed hvilke koder og hvilken kontekst, produktet gnskes
orienteret efter.

— Hvilken form for kobling der gnskes mellem laarebggernes begreber/teorier og
praksisbeskrivel ser/observationer:

0 begrebsligt rammesadtende anvendel se af teori

o foreskrivende teori

0 teori som redskab til genbeskrivelse eller analyse af praksis

0 teori som grundlag for observation og empirisk analyse af praksis
o andre former for teori-praksis kobling.
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